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uego de la pandemia, volvemos a editar nuestra revista Otra

Mirada.

Después del aislamiento fisico, de a poco, reanudamos la
presencialidad de la vida colectiva en la escuela y en todos los 4m-
bitos sociales.

La experiencia realizada en dicho periodo con la educacién en li-
nea a través de las pantallas, fue muy importante, porque se de-
sarrollaron nuevas propuestas de comunicacién. Recuperar esas
experiencias, para articularlas con la presencialidad, enriquecen
los modos pedagégicos de la transmisién cultural.

La pos-pandemia nos plantea nuevos desafios. La salud no es solo
ausencia de enfermedad, es también presencia de condiciones
particulares de posibilidad para elaborar proyectos que nos
permitan realizar nuestros deseos e intereses. La Pedagogia
Mantovani contintia su camino. Ahora es el tiempo de seguir
profundizando la calidad pedagégica de nuestros procesos
educativos. En este sentido convocamos en este nimero a escribir
sobre estas problematicas.

Agradecemos a las familias que apoyaron en esos momentos com-
plicados y que hicieron posible que la escuela en pantalla funcio-
nara, redoblando sus esfuerzos para acompanar a sus hijos/as en
el trabajo en casa.

También a los directivos, docentes, psicélogas/os, psicopedago-
gas, asesores/as y coordinadores/as que, con su esfuerzo y creati-
vidad, permitieron sostener ese tiempo tan dificil, promoviendo
nuevas herramientas y disposiciones.
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; ._ Escuela, experiencia
' y construceién de la subjetividad

Por Cecilia Curtino

Queria tan solo vivir lo que

tendia a brotar espontdneamente de mi
;Por qué habia de serme tal dificil?
Demian - H.Hesse




lgo estd cambiando en

la Escuela. Atribuir este

cambio a la Pandemia se-

ria simplificar el asunto. En todo
caso, podemos concederle su grani-
to de arena a esta tendencia inicia-
da hace varios afios en la que vemos
que estdn mutando lo que Gada-
mer llama “horizontes de compren-
sion” del mundo y, en ese marco,
las convenciones interpretativas
que nos permitian leer y acompa-
fnar a los y las jévenes en su expe-
riencia de construir su identidad.
Los y las adultos/as estamos

en crisis frente a las nuevas subje-
tividades adolescentes y sus modos
de ser y estar en el mundo. Valores
que sostenemos como proyecto
educativo tales como pertenencia,
didlogo, libertad, autonomia, juicio
critico, cuidado, solidaridad, re-
conocimiento de las y los otros, ya
no se presentan como algo “dado”,
como punto de partida para en-
marcar las intervenciones del dia a
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dia. Estamos incémodos, incémo-

das. Pero la incomodidad no siem-
pre implica negatividad. A veces es
una alarma, un punto de partida
para moverse y buscar otros modos
de usar la palabra, de acomodar el
cuerpo, los gestos. Los y las adul-
tas estamos incémodos/as porque,
aun cuando partimos del supuesto
de que los y las adolescentes estidn
construyéndose, y que estos valo-
res se aprenden y comprenden en
un proceso, un enigma se ha para-
do ante nosotros como una sombra
que me recuerda la perplejidad de
Hamlet.

En este enigma, que pregunta
por las causas, hay pistas: La ruptu-
ra dela asimetria con el/la adulto/a,
el desinterés por lo comun, la vio-
lencia verbal, los prejuicios enla lec-
tura del/la otro/a, la falta de deseo
de aprender, el temor sobredimen-
sionado frente a la evaluacién, la

falta de empatia, el maltrato entre
pares, la responsabilizacién siem-
pre de “otro/a” en los conflictos, la
disculpa sin reflexién que pasa la
pagina rapidamente, “mi deseo y mi
necesidad” como centro de toda de-
cisién. Y también, la angustia, la
tristeza, la depresion, los ataques
de panico y ansiedad, los problemas
alimentarios y de autopercepcién,
el aislamiento, entre otros.

Frente a esto, quienes hacemos
escuela con el genuino objetivo de
acompaiiar, de cuidar, nos pregun-
tamos: sSon las y los jévenes res-

“Estamos incomodos,
incémodas. Pero la
incomodidad no siempre
implica negatividad. A
veces es una alarma, un
punto de partida para
moverse y buscar otros
modos de usar la palabra,
de acomodar el cuerpo,
los gestos.”



ponsables de lo que esta (y les estd)
sucediendo? ;En qué marcos inter-
pretativos del mundo construyen
su subjetividad? ;Qué tipo de in-
teracciones tienen con el mundo y
cudl es el rol de los y las adultos en
esto?

Para acercar luz al enigma al que
nos enfrentamos, me propongo,
por un lado, pensar en lo que Ken-
neth Gergen llama ‘el asedio del yo”
en el contexto posmoderno y, por
otro, detenerme en la nocién de
experiencia y su importancia en la
construccién de la subjetividad, se-
gin los aportes de Jorge Larrosa.

Gergen plantea que se estd ges-
tando una nueva cultura ya que vi-
vimos en una época signada por una
saturacién social debido al avance
tecnolégico. Dice: “Su caracteristica
es el pluralismo de relaciones “incohe-
rentes y desconectadas”, al punto que
el concepto de “yo” dotado de rasgos
estables, se diluye, y la difusividad
del yo actual, sin ningan eje que lo
sostenga, lo suspende en perma-
nente estado de construccién-de-
construccién-reconstruccién”
(Muller.2010.p.51). En ese marco,
denomina multifrenia a la fragmen-
tacién y colonizacién del yo. Los
y las adolescentes se encuentran
inmersos en un mundo de iméage-
nes y sonidos de ritmo vertiginoso
con proliferacién de mensajes cul-
turales contradictorios, conflicti-
vos, que obstruyen la integracién
de sentidos, la discriminacién de
contenidos y la reflexién critica so-
bre los mismos. A esto se suma la
creciente cantidad, variedad e in-
tensidad en las relaciones huma-
nas, sean personales o efectuadas
de modo remoto, lo que acarrea
“multiplicacién de modelos del
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yo”. Una consecuencia de esto es
que sabemos mds cosas sobre las
relaciones humanas, y sobre c6mo
se vivencian los sentimientos en
diferentes grupos y comunidades,
por incorporacién de pautas ajenas
que se han vuelto accesibles a través
de los medios. Esta “transparencia”
afecta la privacidad-ocultamiento
de la vida adulta, que ya no puede
sostenerse en el mundo tecnoldgi-
co. Dice Gergen: “La televisién y los
videos permiten a los nifios conocer en
detalle la vida adulta publica y priva-
da, sus complicaciones, sus conflictos
de manera que ya no tratan con adul-
tos idealizados, sino con seres proble-
mdticos, vulnerables, a quienes no se
consideran distantes ni se les brinda
tanto respeto” (Muller.2010.P.57).

“vivimos en una
época signada por una
saturacién social debido
al avance tecnolégico.”

Esto afecta a la escuela sobre
todo en el plano de la convivencia,
porque “al incorporar mas humanos
a nuestro interior, se ensanchan los
limites de lo que evaluamos como
bueno o ideal (...) La diversidad de
criterios valorativos crea mayores
exigencias, y produce colisiones
entre pautas diferentes. Se relati-
viza la racionalidad, que erige sus
criterios segin algunos de los mul-
tiples enclaves culturales del pensa-
miento ;A cudl de tantos sistemas
valorativos se adhiere cada cual?”
(Muller.2010.p.58). La multifrenia
o colonizacién y fragmentacién del
yo, se ve en la escuela representa-
da por la coexistencia de maultiples
posibilidades antagénicas, con mds
imperativos, mds dudas sobre si, lo

que, visto desde un plano positivo,

expande las posibilidades de iden-
tificacién, pero, al mismo tiempo,
diluye la identidad y dificulta el
compromiso por el avance de una
diversidad que conduce a relativizar
todo hasta llegar a la paralisis o el
desinterés.

¢Coémo ligo el aporte de Gergen
con la nocién de experiencia? Hay
algo que los y las adultas ya sabe-
mos: “tener experiencias” es indis-
pensable para construir lo que so-
mos. Pero ;Qué es una experiencia?
¢Qué entenderan los y las jévenes
cuando les decimos que para saber
quiénes son deben tener la expe-
riencia, transitar el camino? ;Cémo
resuena en ellos y ellas la nocién de
experiencia en un contexto tecno-
l6gico de “asedio del yo™

Dice Jorge Larrosa (2003), que
“la experiencia es lo que nos pasa y al
pasarnos nos forma y nos trasforma”
(p.7), por eso exige un aconteci-
miento, requiere de exterioridad
y alteridad, el pasar de algo que no
soy yo, porque no hay experiencia
en un sujeto que lo que encuentra
es siempre a si mismo. Entonces
¢qué se constituye como lo ajeno
paralos y las jévenes en el contexto
actual? En una foto instantdnea del
recreo, podemos ver que el celular -
como un érgano que complementa
el cuerpo- presenta un mundo aje-
no en el que “pasan muchas cosas de
todo tipo todo el tiempo”, que los es-
pectadores/consumidores asisten a
la ilusién de accesibilidad al mundo,
pero que en este fluir sin fronteras
cada vez hay menos experiencias
con la alteridad, encerrados/as en
los algoritmos y sesgos que confi-
guran la relacién con lo real, que
configuran lo ajeno como una “no

diferencia”.
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Si la experiencia “me pasa”,
esto significa que es singular, es
propia. Dice Larrosa (2007) que
no es posible editar, copiar, imitar
la experiencia de otro (que ya tuvo
la experiencia). Por lo tanto, siem-
pre es subjetiva, aunque también
reflexiva. Lo que implica que es un
“ida y vuelta”, una salida a lo otro y
un regreso para que ese algo exter-
no a mi vuelva como huella. No se
le puede ahorrar a nadie transitar
el camino para que algo le suceda,
para que se produzca el aprendi-
zaje y la transformacién. Esto no
implica que deba ser un camino
solitario. Los sujetos inexperimen-
tados necesitamos la referencia de
quienes han transitado el camino,
no para que nos ahorren la expe-
riencia, sino para que nos ayuden
a elaborar la nuestra. Dice Mei-
rieu (2014): “Hemos de admitir que
somos introducidos en el mundo por
adultos que hacen, como se dice, “las
presentaciones”. Y agrega: “no se ha
dado el caso de que un ser humano
haya alcanzado el estatus de adulto
sin que hayan intervenido en su vida
otros seres humanos, estos adultos”
(p.10). ¢Qué lugar ocupamos los
adultos y las adultas en la tensién
entre “hacer las presentaciones”
y dejar que “pase la experiencia™?
;Qué sabemos de los efectos que
produce en la experiencia de los
y las j6venes un mundo en el que
parece que “no hay cosa en si” sino
representaciones de las cosas, en el
que la identidad se presenta como
inestable, dependiente de las pro-
puestas ‘ajenas™ Si la experiencia
nos forma y nos transforma ;qué
experiencias propiciar para abrir la
posibilidad de conocerse a si mis-

mo, reflexionar y elaborar proyec-
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tos significativos en el presente y
hacia el futuro?

Entonces, tenemos dos pro-
blemas: la tecnologia afectando la
construccién de una subjetividad
que acarrea la saturacién del yo y
la necesidad de pensar como adul-
tos/as qué tipo de puertas estamos
abriendo para que salgan a jugar el
juego de la experiencia en el que se
corre un riesgo que implica salir de
si a lo ajeno, sufrir, frustrarse y, al
mismo tiempo, conocimiento de mi
y de los/as otros/as como semejan-
tesy diferentes ala vez.

Me arriesgo a decir que los y las
adultas, frente al enigma, estamos
algo confundidos/as, atrapados/
as en la perplejidad. La literatura
me ha rescatado muchas veces en
mi “experiencia”. En una novela,
“Distancia de rescate”, de Saman-
ta Schweblin, se aborda la relacién
madre//hija. El personaje princi-
pal, una mam4, dice (observando
a su hija pequefia caminando hacia
una pileta de natacién): “Yo pienso
siempre en el peor de los casos. Ahora
mismo estoy calculando cudnto tarda-
ria en salir corriendo del coche y llegar
hasta Nina si ella corriera de pronto y
se tirara a la pileta. Lo llamo “distan-
cia de rescate”, asi llamo a esa distan-
cia visible que me separa de mi hija y
me paso la mitad del dia calculdndola,
aunque siempre arriesgo mds de lo que
deberia” (Schweblin.2018.p22). Alo
largo del relato llama “hilo invisi-
ble” a esa distancia.

Me pregunto ;Cudnto debe-
ria medir el hilo invisible para que
nuestros/as jévenes accedan a la
experiencia? ;Qué debemos saber
para construir un hilo sélido y, a
la vez, flexible? Tal vez, haya que

conocer mejor las marcas de estos

tiempos, hacernos responsables de
lo que hacemos -alguien me dijo
una vez que nuestros/as hijos/as
aprenden mas de lo que nos ven
hacer que de lo que decimos-, hacer
menos visible nuestra intima vulne-
rabilidad frente a ellos/as para dar-
les confianza, creer que son el co-
razén del dinamismo y del cambio,
que son capaces de devolvernos una
perspectiva critica sobre el mundo
que les estamos ofreciendo. Y para
propiciar experiencias formadoras,
tal vez haya que apelar a la distan-
cia de rescate -recordando que hoy
somos los/as adultos/as que somos
porque transitamos la experiencia
también en un mundo complejo de
otras complejidades, valgala redun-
dancia- y soltar-les, sosteniendo en
nuestras manos -con confianza y
amor- el “hilo invisible” para ocupar
el lugar del/la adulto/a que cuida,
que contiene, que mira y habilita
“sus experiencias” para el conoci-
miento de los limites (y por eso de
la forma) de las cosas de este mun-
do y, finalmente, acompana para
que no sea ‘tan dificil” vivir lo que
tiende a brotar espontineamente
de cada uno/a de ellos/as.
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ntre las tantas definiciones que podemos
pensar acerca de la escuela -como, por ejem-
plo, la institucién en la que la sociedad delega
la ensefianza de conocimientos que se consideran
bésicos en la alfabetizacién o la transmision de la
cultura- queremos proponerles enfocarnos en pen-
sarla y reconocerla como ese espacio y ese tiempo
en el que se encuentran nifias y nifios -cada uno/a
con su historia, su singularidad, sus aprendizajes y
c6digos previos- a compartir un lugar comun con
otros/as distintos/as y a conformar un colectivo.
La escuela es un recorte y, en cierta manera, una
caja de resonancia de la sociedad. Todas las indivi-
dualidades ingresan a este continente y alli conviven.
Cada uno/a, con sus deseos, con sus creencias, con
sus suefios y expectativas, con sus miedos, con sus
certezas, entra en contacto e inevitablemente como
en toda convivencia humana aparece el conflicto. En
la escuela se trabaja con el conflicto. Pensar que no
existe, negar su existencia, seria, por un lado, desco-
nocer la naturaleza humana y, por otro, la de lasins-
tituciones. La cuestién es cémo se trabaja con el con-
flicto, porque al trabajarlo se enserfia y se aprende.
Cada institucién tiene un proyecto educativo que
da marco a ese colectivo y que va definiendo las ac-
ciones para conducir los
aprendizajes y la convi-
vencia de esa comuni-
dad. Cada

asume un enfoque desde

instituciéon

el cual aborda la convi-
vencia. Aqui, es impor-
tante decir que, en las
instituciones, cada una
de las singularidades y
de las individualidades

debe pensarse en subor-

dinacién al bien comun,
sin ser desconocidas, por
supuesto. Dificil ecuacién,
¢no? Y en esta ecuacién, hay
un posicionamiento claro

en nuestra escuela respecto

del enfoque acerca de la con-

vivencia: el que surge de la adhesién participativa,
consciente y reflexiva, lo que implica paciencia y did-
logo. Al decir de Gregorio German (2021):

“Un enfoque que se caracteriza por la generosidad,
la constancia, la concertacion y el consenso. Evita en lo
posible recurrir al castigo, trata de impedir la falta mos-
trando las consecuencias, busca la formacion del alumno
teniendo en cuenta nuestro objetivo principal: el creci-
miento de la autonomia de los sujetos. Promueve la res-
ponsabilidad, como involucramiento, fundada en que los
sujetos puedan desarrollar procesos que progresivamen-
te avancen en la autodisciplina, el autoconocimiento, la
autoevaluacion. Evita las acciones basadas en el miedo,
que es uno de los fundamentos de la disciplina tradicio-
nal (p.37)”

En este tiempo en el que vamos emergiendo de la
pandemia, hemos visto, respecto de afios anteriores,
cierto desplazamiento en relacién a lo que se espera
delaescuela. Claramente algo ha cambiado, lo que no
es una novedad para nadie. Pero nos gustaria ahon-
dar mas en eso que ha cambiado, que es tan grande
y diverso. Asimismo nos gustaria poder pensar, y tal
vez de algin modo despejar, lo que “puede” una es-
cuela en relacién a la demanda o las expectativas con
las que nos encontramos en el dia a dia. Qué puede y
qué debe la escuela y qué se hace y se puede en otros
espacios en relacién a los mismos aprendizajes.

Observamos una contradiccién planteada entre
una escuela que todo “lo debe poder” en relacién a lo

que se espera de ella y una escuela “bajo sospecha” y



devaluada en lo que también proféticamente se espe-
ra de ella o en lalectura de sus acciones reales.

Los efectos de la pandemia (el encierro, el des-
acostumbramiento a compartir espacios, activi-
dades, tareas y materiales con otros, a convivir y a
negociar, a respetar reglas colectivas, a salir del con-
texto endogamico propio de la familia), desembocan
en la escuela, en términos de convivencia, en un gran
desafio a abordar y una suma cotidiana de conflictos
y situaciones a trabajar. Es la necesidad de aprender
y reaprender.

A su vez, el impacto de los modos comunicacio-
nales instalados a través de las redes sociales tam-
bién hace su parte en el tratamiento y magnitud de
los conflictos. En ese sentido, nos parece muy ilus-
trativo el siguiente fragmento de la Guia Federal de
Orientaciones para la intervencién educativa en si-
tuaciones complejas relacionadas con la vida escolar,

elaborada por el Ministerio de Educacién de la Na-
cién (2014):

A veces, la forma de presentar la informacién
vulnera los derechos de las personas involucradas y
no ayuda a la comprensién del fenémeno, esto es, no
se plantea aqui no vincularse con los medios de co-
municacién, sino hacerlo con expreso cuidado de los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes. En otras
oportunidades, propicia el prejuzgamiento de un fe-
némeno, refuerza la circulacién de rumores y adju-
dica responsabilidades sin la investigacién adecuada.
Son muchas las situaciones en que se produce la re-
victimizacién de nifias, nifios y adolescentes frente a
la reiteracién permanente del problema y sus conse-
cuencias por parte de los medios. Tal como sostiene
el Observatorio de Jévenes, Comunicacién y Medios
de la Universidad Nacional de La Plata (2013), “No
es recomendable acudir primero a los medios para
dar a conocer un conflicto. Esta accién puede generar
complicaciones secundarias y reforzar la situacién de
conflicto en el dmbito institucional. La circulacién
de la informacién mediatizada supera ampliamente

las zonas de influencia de la institucién”. Es res-
ponsabilidad de las personas adultas proteger los
derechos de nifias, nifios y adolescentes que hayan
sido protagonistas de la situacién o se vean de algin
modo involucrados/as. (p.15)

Solemos ver que muchas veces se edifican rea-
lidades a través de las conversaciones en las redes
sociales y que son pocas las ocasiones en que esas
conversaciones se dan a tiempo y de manera directa
entre los actores involucrados. Esto, generalmente,
tiene un impacto que produce ruidos y que opaca el
tratamiento de los conflictos, cuando no termina
vulnerando los derechos de alguna de las personas
implicadas.

Al retorno de la pandemia, se han dado conflic-
tos en la convivencia escolar muchas veces genera-
dos la tarde anterior o el fin de semana a través de
las redes sociales entre los/as nifios/as. En la escue-
la los tomamos, damos lugar a la palabra, promo-
vemos la reflexion, los acuerdos, los compromisos.
Ofrecemos experiencias y vias para tramitar esos
conflictos (y otros): buzones, charlas, rondas de
conversacion, muraleadas, meriendas compartidas,
reuniones con familias particulares y generales,
consultas con especialistas externos, cartillas con
informacién y orientaciones para las familias, ca-
pacitaciones a docentes, entre otras. Cabe agregar
aqui que, particularmente en nuestra escuela, desde



sus origenes, se ha destacado la importancia del arte
en los procesos educativos de nifias, nifios y jévenes,
con la conviccién de que a través de las experiencias
artisticas y estéticas se potencian y desarrollan las
capacidades expresivas y creativas de los actores ins-
titucionales de la educacién. “La educacién emocional,
la expresién de los sentimientos y también de aspectos de
lo inconsciente, son algunas de las funciones mds impor-
tantes del arte en la educacién.” (Germdn. 2022. p.1).
En ese sentido, nuestro proyecto estd pensado para
que las/los estudiantes puedan transitar distintos
espacios y experiencias en donde expresar y elaborar
lo que les pasa, y asi experimentar un proceso inte-
gral de educacién: desde las diferentes Areas, con el
invaluable aporte de las disciplinas artisticas -como
Teatro y el Taller Stern de Plastica- y Convivencia,
entre otros. Esto hacela escuela. Nuestra escuela.

A raiz de estos nuevos conflictos que aparecen en
el &mbito escolar hoy, nos planteamos algunas pre-
guntas: ;Qué lugar tienen las redes?; ;qué pueden y
no pueden nifios y nifias de 11 afios?; ;qué uso hacen
los/as chicas/os de los celulares y dispositivos tecno-
l6gicos? Nos preguntamos si el hecho de darles un
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celular con el que navegan por internet sin conocer
por dénde lo hacen, no se asemeja a dejarlos nadar
en aguas profundas sin supervisién. Creemos que
los/as adultos/as cercanos/as tenemos un papel fun-
damental en este sentido.

La pandemia nos exigi6é un aislamiento prime-
ro, un distanciamiento después. Las redes sociales
instalan nuevos modos de comunicacién, no siem-
pre respetuosos, a veces avasallantes, impersonales.
La pérdida de credibilidad de ciertas instituciones
no debe poner bajo sospecha objetivos genuinos de
la educacién. Este afio hemos podido volver a estar
mas cerca fisicamente. Creemos que debemos volver
a aprender lo que significa estar con otros, negociar
y acercar posiciones cuando no estamos de acuerdo.

En esta época en que aparece con fuerza la cultu-
ra de la denuncia, nos sostenemos en la conviccién
de que la conversacién, el respeto por el otro y por las
pautas, los acuerdos, son las vias de construccion de
una convivencia saludable. Convivir, conversar y rea-
lizar acuerdos no significa pensar igual, sino debatir,
confrontar aprendiendo de la diferencia, aceptarse y
respetarse en la diferencia, y en un contexto escolar,
la ternura y la confianza son elementos necesarios.
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el jardin,

- laescuela...

Por Marcela Marina Damonte




1 2022 comenzé déndonos
la posibilidad de “hacer es-
cuela” enla escuela, y eso de
porsiyaeraunhechopromisorio...

. Al fin llegé el tiempo tan de-
seado de ‘abrir puertas”, de alo-
jar a nuestros nifios, a nuestras
nifias y sus familias; el momento
de ese encuentro presencial tan
anhelado, en el que celebramos la
cercania y la posibilidad de estar
juntos, juntas, en comunidad, y
de habilitar este contexto parti-
cular, para que las infancias cons-
truyan esos aprendizajes que son
factibles sélo con la presencia de
los otros.

Estos afios inéditos nos die-
ron la oportunidad de volver a
mirarnos, de revisar la tarea, de
validar lo que los nifios y las ni-
fas aprendieron emotiva y cog-
nitivamente durante el tiempo de
educar a través de las pantallas y
de re-valorizar la importante fun-
cién que cumple la escuela para el
desarrollo integral de los/as pe-
quenos/as.

Desde nuestro rol de edu-
cadoras sentimos que pudimos
recuperar el jardin como ese lu-
gar necesario de encuentro, para

construir vinculos pedagégicos con
las infancias; como ese tiempo y es-
pacio irremplazables para contener,
abrazar, escuchar, observar, acom-
pafar, propiciar aprendizajes va-
liosos y, atendiendo a la diversidad,
andamiar los distintos procesos.

Pudimos volver al necesario
trabajo conjunto con las familias;
gracias a que, durante la pandemia,
logramos continuar nuestra tarea a
través de la virtualidad y luego en la
alternancia.

La presencialidad plena nos
dio la posibilidad de construir jun-
tos, paso a paso, un clima propicio
para estrechar lazos, promover la
confianza, la comunicacién respe-
tuosa y poder trazar caminos para
acompafiar los procesos de nues-
tros/as nifios/as, sin perder de vis-
talo singular.

En cuanto alos ylas protagonis-
tas, el 2022 les devolvié un tiempo
preciado y un lugar pensado para
ellos y ellas, que propicia el desa-
rrollo de su autonomia. Un espacio
donde el juego estd presente como
fin y como medio para aprender ha-
ciendo. Un escenario distinto que
posibilita el registro de lo grupal, de
aquel compariero o compariera que

piensa y siente diferente, que tiene
gustos y tiempos distintos, donde
ensayan lo que implica vivir en so-
ciedad. Un tiempo valioso, en el que
se ejercita la tolerancia, la empatia,
el respeto; aprenden a regular sus
impulsos, a resolver conflictos, a
dar importancia a los acuerdos, las
normas cargadas de sentido y a re-
conocerse como sujetos de derecho.

Un lugar que favorece la explo-
racién de nuevas posibilidades, la
experimentacién, que les invita a
desarrollar las posibilidades crea-
tivas y transformadoras, en el que
pueden desplegar sus competencias
como protagonistas activos y cons-
truir aprendizajes emancipadores,
necesarios para continuar instalan-
do el valor de la vida, del cuidado,
del ambiente.

El jardin, “ese” espacio que nos
invita (a grandes y pequefios/as)
a aprender con otros, aprender de
otros, a encontrarnos en un calido
abrazo... abrazo que nos hace sentir
seguros, queridos, valorados...
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~adaptacion
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Por Gregorio German

Rector fundador de la escuela.
Profesor, licenciado y magister en Pedagogia

con mencién en Psicoandlisis
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a vuelta del aislamiento por la

pandemia a la educacién pre-

sencial signific6 un proceso de
adaptacién particular. El encuen-
tro presencial, con el otro y con
los otros, generd climas especiales
que algunas veces desbordaron las
pautas de convivencia. El regreso
a la escuela presencial se expresé
como una necesidad imperiosa de
estar con los otros. Lo importante
era que volviamos a estar juntos y
recuperdbamos lo que alguna vez

fuimos socialmente y que parecia
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tan lejano. Revalorizamos con ale-
gria lo social, el conectarnos con la
mirada y con nuestras voces, sin es-
tar mediados obligatoriamente por
lo virtual. Fue tan fuerte, y estaba-
mos tan contentos con el encuen-
tro colectivo, que no fue sencillo
desarrollar los procesos escolares.

Esto llevé a buscar y elaborar
respuestas pedagdgicas en relacién
con ese contexto social, desde nues-
tra cultura institucional. Cabe acla-
rar que, aunque hayan caracteristi-

cas comunes, las problemiticas de



la convivencia no fueronlas mismas
-ni lo siguen siendo-, en el jardin de
infantes, en el Nivel Primario, el Se-
cundario y el Terciario; asi como en
los grupos y subgrupos 4ulicos. Las
diferencias se dan, aunque tenga-
mos un mismo enfoque pedagégico
para toda la institucién.

Siguiendo alos constructivistas,
y parafraseando a Piaget (1964), con-
cebimos en general a la adaptacién
como un proceso de equilibrio entre
adecuacién, acomodacién, asimila-
cién y transformacién. La tensién
principal que se configura al interior
de cada sujeto, es entre las acomo-
daciones pasivas, el desarrollo y el
fortalecimiento de las capacidades
transformadoras y creativas, en el
marco delo cual esnecesario promo-
ver el equilibrio.

Ese equilibrio no es un punto
fijo, en reposo y quietud, al cual hay
que llegar y quedarse pasivamente.
Esun proceso en movimiento que se
construye desde nuestras acciones.

Promovemos formas activas
de adaptacién, pero esto no signi-
fica que en su desarrollo haya mo-
mentos de quietud pasiva. Mas que

formas puras de personalidad ac-

tivas o pasivas, lo

anular absolutamente todo lo que
considera pasivo, puede derivar en
psicopatologias.

Los sujetos con estos trastor-
nos manipulan persistentemente
los acontecimientos para maximi-
zar sus actividades, mediante una
insaciable e indiscriminada bus-
queda de estimulacién y aprobacién
exacerbada. En sus comportamien-
tos exageradamente activos, sub-
yace el miedo a la desaprobacién, la
indiferencia o el rechazo social. El
extremo activo lleva alos alumnos a
tropezar con los deseos de los otros,
quienes se sienten invadidos. Es-
tos alumnos requieren mas limites
para que puedan estructurar las re-
laciones entre los aspectos pasivos
y activos. Los limites estructuran la
personalidad, en el sentido de que
mejoran las relaciones internas del
yo y permiten que los alumnos que
sean mas facilmente aceptados so-
cialmente.

Un sujeto puede estar en una
posicién aparentemente pasiva,
pero estar en realidad, pensando
muy activamente. Por el contrario,
otro puede estar muy activo, pero
sblo repitiendo compulsivamente

actividades, no pudiendo

“Formamos .
que encontramos ser creativo y transforma-
. alumnos para ser .
son modos y esti- . dor de las condiciones del
protagonlstas,

los particulares de

adaptacion. de sus propios
Ambas carac- cambios.”
teristicas forman

parte de los procesos de adaptacién
y segun el modo en que se com-
binen serdn los estilos. Si solo se
desarrolla el modo activo, pueden
producirse trastornos histriéni-
cos de la personalidad, con formas
de sobre-adaptacién e hiperactivi-

dad. Si una actitud activa pretende
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contexto.

actores y autores

Nuestra concepcién pe-
dagdbgica sigue el modelo de
los enfoques integradores
que articulan los diferentes aspec-
tos, incluso aquellos que parecen
contrarios, promoviendo su inte-
rrelacién. Formamos alumnos para
ser protagonistas, actores y autores
de sus propios cambios.

Como sostenemos en nuestro

documento elaborado para los ta-
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lleres de formacién docente con la
vicerrectora de la institucién Janet

Saltanovich, la educacién activa

“debemos dar lugar a
esa actitud activa y con
ello a la imaginacién y la
creatividad.”

forma a los alumnos y docentes en
una actitud transformadora, que se
opone a un rasgo enajenante de los
tiempos que vivimos, que es la ten-
dencia a ser meros consumidores
y observadores pasivos. El desafio
estd en el enfoque pedagdgico, en
el disefio, en la organizacién y en el
modo de presentar las actividades.
Refiere al método con que la escue-
la ylos docentes trabajan. Nosotros
proponemos y realizamos el MRP

-Método de Resolucién de Pro-
blemas y Método de Resolucién de
Proyectos-. Este método parte de
los intereses de los alumnos y los
problematiza, desarrollando pro-
yectos para su resolucién. No nos
instalamos pasivamente en esos
intereses, sino que los vamos rela-
cionando con los contenidos que
nosotros, como generaciones adul-
tas, queremos transmitirles. No es
facilismo ni laisse faire, ya que el in-
terés no excluye el esfuerzo, el com-
promiso ni la exigencia. Por el con-
trario, cuando los alumnos estin
interesados redoblan sus esfuerzos.
El compromiso significa ‘con pro-
mesa’ y la promesa es transformar
los problemas en oportunidades de
crecimiento y desarrollar ese creci-
miento a través de los proyectos.

La educacién es la transmisién
dela cultura de las generaciones
adultas a las nuevas generaciones.
Pero la cuestién es cémo la trans-

mitimos. Silo hacemos meca-



CONTROL DE PLAGAS

nicamente, para que las nuevas
generaciones la absorban, o silo
hacemos de modo que demos lugar
alonuevo que ellos traen, a tra-
vés de una adaptacidn activa. Los
alumnos también son la promesa

de algo nuevo, del mejoramiento

Q156218008

situaciones problemdticas y éstas
en oportunidades de crecimien-
to, es la promesa de la educacién
activa. El crecimiento cualitativo
consiste en el despliegue, la expre-
si6én y la realizacion creativa de las
fuerzas del yo a través de la am-

= ROEDORES
m MOSQUITOS

“La actitud mas
importante
que debemos
formar es la del
desear seguir
aprendiendo. Es
decir, aprender a

del mundo, B pliacién de sus experiencias. Pero aprender.”

dela trans- Tenemos no toda experiencia contribuye

formacién que sostener al crecimiento. Estas pueden ser

d las banderas iy .

e nuestras P meramente repetitivas, realizadas
. pedagobgicas de . o
vidas. Pero . mecanicamente, disociadas unas
formar sujetos .
para que . de otras, que cierran y dan lugar a
integrales, o

esto ocurra, activos la clausura del crecimiento y produ-

debemos crea tiVOSY” cen la i'nfantilizacién de los sujetos

dar lugar yla sociedad.

aesaactitud activay conelloa En estos procesos del aprender

la imaginacién y la creatividad. haciendo, se forma la actitud del

Somos educadores de lo nuevo, crecimiento, que es lo mas impor-

que no debemos aplastar. Tene- tante. La actitud mas importante

mos que sostener las banderas que debemos formar es la del de-

pedagdgicas de formar sujetos sear seguir aprendiendo. Es decir,

integrales, activos y creativos. aprender a aprender.

Transformar los conflictos en
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L.a escuela vivida

Por Janet Saltanovich




oy resulta necesario re-
flexionar sobre un eje

central que da forma a las
Escuelas: la construccién de ciuda-
dania, de sujeto social, de lo colec-
tivo en la vida en comun en esta
sociedad. El eje de la Socializacién
ha sido el que histéricamente ha
constituido parte de la formacién
que brinda la escuela, a veces mas
transversalizado, otras maéas siste-
matizado, siendo parte del curri-
culum oculto. Desde esta mirada,
es inevitable pensar que fue uno
de los aspectos en los que mads se
perdi6 cuando debimos abando-
nar los edificios, en tiempos de
aislamiento por la pandemia. La
Escuela se vertebra esencialmente
en procesos de conocimiento, en
un sentido amplio, que sintetizan
la transmisién de la cultura, inclu-
yendo lo académico, las disciplinas,
la convivencia, lo socioemocional y
la ciudadania. De estos ejes surgen
proyectos, propuestas en diversas
dreas disciplinares, actividades,
donde la vivencia, el estudio, la
practica, suponen una puesta en
escena de interacciones multiples
que se entrecruzan mutuamen-
te y hacen a la educacién integral.
Durante los afios de pandemia,
directivos, docentes y equipos de
orientacién de los diferentes nive-
les, generaron diversas y multiples
experiencias: encuentros en el ho-
gar a través de pantallas; envio de
recursos escolares en plataformas
digitales, encuentros en linea sin-
crénicos y asincrénicos. Experien-
cias innovadoras, en las que sur-
gieron muchos didlogos, algunos
juegos, momentos de socializacién,
sabiendo que, muchos aspectos que
hacen a la educacién integral que-
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daban relegados, imposibles de sa-
tisfacer.

Se desarrollé en este tiempo
una etapa escolar fundamental,
en la cual chicos, chicas y jévenes
también realizaron grandes esfuer-
zos por satisfacer esta dimension
propia de la educacién. Vivencias y
experiencias que han dejado hue-
llas y aprendizajes muy valiosos,
que fomentaron un capital cultural
complementario,  enriqueciendo
saberes y conocimientos. Hubo, a
la par, aspectos no desarrollados,
disposiciones que no se pudieron
desplegar, construcciones que no se
dieron, y esto también deja huellas.
De alli la importancia de ponerle
palabras alos sentires, alas pregun-
tas, a lo vivido, para generar alguna
claridad en las tensiones propias de
la trayectoria de estudiantes en es-
tos tiempos.

La historia creada en relatos,
nos constituye, cobra significativi-
dad, y cuando puede ser nombrada
nos damos cuenta, que ya ocurrié.
En las personas se instala, toma
cuerpo y al ponerle palabras, siem-
pre posibilita revisar, resignificar,
para reconstruir nuevos sentidos.
Esto lleva a preguntar: ;dénde que-
da el registro de lo sucedido para
que las generacién venideras pueda
verse reflejado en algo de lo que nos
constituye?

Fue asi como surgié la posibi-
lidad de dejar registro de esto. Por
un lado, para transmitir la historia
reciente, y, por el otro, para dejar
un testimonio al que se pueda re-
tornar, para revisar y reconstruir
algunas notas de época. En este
contexto, cobran relevancia expre-
siones de Gregorio German (2021):

“Es importante destacar (que) la so-

cializacion en la escuela, gira en tor-
no al conocimiento y las relaciones
sociales son parte del conocimiento,
entendiendo a éste en un sentido am-
plio, no solo desde lo intelectual, sino
que incluye, también, las emociones,
lo social y lo corporal.” (p.13). De alli
la importancia del tiempo vivido, su
calidad, las propuestas, las decisio-
nes y las experiencias que calen en
la subjetividad.

En esta invitacién a detener-
nos a pensar en una construccién
institucional para la creacién de lo
colectivo, compartimos algunas
nociones que enriquecen la mirada.
Es interesante un concepto que tra-
baja Habermas (1999): “Los valores
culturales no son vdlidos universal-
mente; se restringen, como su mismo
nombre indica, al horizonte de un de-
terminado mundo de la vida. Tampoco
se los puede hacer plausibles si no es
en el contexto de una forma de vida
particular” (p.69). §Qué vida hemos
vivido? Hay valores y patrones que
se construyen compartiendo vida
y produciendo vida. Cabe pregun-
tarse: ;Qué valores construimos?
¢(Qué mundo de la vida? ;Qué
mundo? Detenernos a pensar es
la posibilidad de mostrar un es-
pejo diferente donde mirarnos los
adultos y donde mirarse las nue-
vas generaciones, que son quienes
reciben nuestra historia, nuestro
presente construido y la posibili-



dad de un futuro en transforma-
cién para un “Mundo de la Vida”
cada dia mejor.

Hubo, hay, otra red de inter-
pretacién sobre cémo construir el
mundo que es posible pensar hoy.
Dice Byung Chul Han (2021): “La
idea de mundo es ahora una cuestion
de proyecto, de diserio” (p.51). Enton-
ces, seguimos proyectando y dise-
flando en la Escuela.

Compartir el siguiente escri-
to epistolar, a la manera de huella
mnémica, tiene la intencionali-
dad de invitarnos a pensar en este
tiempo. ;Qué resonancia nos dejé
la pandemia y qué de esa resonan-
cia puedo recuperar? La experiencia
docente realizada en este tiempo
nos deja en claro que debemos con-
tinuar cuidando la convivencia, el
“bien-estar”, sumando la tecnologia
como complemento de la presencia
fisica. Porque, ademads, inciden las
nuevas formas y modos de vida ac-
tual, en donde las redes, los medios
de comunicacién, las diversas insti-
tuciones y las modalidades vincula-
res, cumplen un rol significativo en
la construccién de la subjetividad, y
en las del conjunto de la sociedad.

De alli la importancia de educar-
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nos en la alfabetizacién multiple,
digital, audiovisual, y ser criticos,
reflexivos y cuidadosos con la tec-
nologia y las redes que se utilizan.
En todo lo dicho, cobra valor
poner en palabras y compartir, des-
de el lugar de quienes fuimos prota-

gonistas de este tiempo, un registro

histérico, epistolar, sobre algo de lo
vivido en estas experiencias peda-
gbgicas situadas. Seguramente que-
dan muchas otras por nombrar. Acd

van tan solo algunas...

Cérdoba, Septiembre 2022
“Queridos chicos, queridas chicas,
jovenes que han nacido en la primera,

segunda década de este milenio:

25

Esta es una carta que quizds pue-
dan significar dentro de unos arios.

Escribo para contar, y ademds
para dejar un testimonio al que se pue-
da retornar para revisar y reconstruir
algunas notas de época, algo en donde
ustedes han sido testigos/as, protago-
nistas, sobre un momento histérico en
el que la sociedad, a nivel mundial, se
vio obligada a modificar las formas,
la gramdtica, de c6mo hacer Escuela.
Formas que venian siendo estructura-
les hace mds de 100 arios. Y, si fueron
modificadas, fue para que ustedes,
estudiantes y actores de este tiempo,
pudiesen continuar ligados/as a una
institucion que les enlaza a la vida y al
aprender.

Estudiantes de sexto grado y sexto
afio que en el 2020 no pudieron despe-
dirse de su escuela, no pudieron hacer
sus flestas y tuvieron actos de cierre de
ciclo adaptados a las condiciones del
momento; tipicos encuentros sociales
y tantas otras cosas mds. Nifios y ni-
fias de primer grado que iniciaron su
alfabetizacién mds compleja en letras,
niimeros, artes y ciencias a través de
pantallas, sin poder leer gestos, cuer-
pos, abrazos. Ni que hablar que, en
materia de cuerpo, motricidad y juego,
no pudieron compartir con pares nin-
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guin encuentro de Educacion fisica, de
Teatro, relegando esta dimension de
la educacion a nuevas y diferentes pro-
puestas. Estudiantes de primer ario,
que se debieron adaptar a un oficio de
estudiante de secundario que nosotros
los y las docentes no conociamos, en
pantalla, digital, sin la presencia fi-
sica que contiene con gestos, miradas
y acciones. Nifios y nifias de jardin
que recibian propuestas ludicas por
los dispositivos méviles -entorno que
nunca elegimos para esa edad-, porque
en general los/as adultos/as de la casa
o hermanos mayores utilizaban los
dispositivos mds complejos. Y que ce-
rraron ese ario en una busqueda del te-
soro en caravana de autos. Nifios y ni-
fias que recibian llamadas y videos en
horario muy fuera de lo comin, cuan-
do los/as adultos/as podian acompa-
fiar en casa. Y los/as docentes estaban

dispuestos/as a esa hora también.
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Y asi podriamos definir muchisi-
mas caracteristicas mds que adoptd la
escuela.

También hubo grandes posibili-
dades. Se recuperé de manera muy
explicita el valor de la escuela; la ne-
cesidad del trabajo docente; lo fun-
damental del encuentro con otros/as,
pares y adultos/as; el beneficio de las
tecnologias usadas criticamente; los
conocimientos que se aprenden solo
en la escuela; la necesidad de aquellas
regularidades y habitualidades que
nos hacen crecer y que hoy se organi-
zan de otra manera a través de una
llamada, un mensaje, un video, un es-
crito. En ocasiones, si las condiciones
lo permitian, se generaron creativas
propuestas: dindmicas en linea nun-
ca vistas; tareas en horarios insélitos
para la tradicion de la escuela; nuevas
consignas; ingeniosos escenarios. En
sintesis, en el mejor de los casos, con-

tando con condiciones de conectivi-
dad, recursos, formacioén e innovacion
docente, hubo un despliegue de herra-
mientas, estrategias, aplicaciones en
territorios nunca antes indagados. Se
produjeron procesos y experiencias de
aprendizajes en entornos nuevos, bus-
cando la adaptacion a las necesidades
de otra escuela distinta a la que cono-
ciamos, innovando y combinando pro-
puestas. De modo imprevisto irrum-
pieron nuevas necesidades.

La gramadtica escolar estuvo es-
tructurada durante arios, y muy poco
modificada, en relacion a la organiza-
cion del tiempo, de los espacios, de las
formas de agrupar alosy las estudian-
tes, de los aprendizajes ensetiados, de
sus evaluaciones y sobre las normas
relativas a la convivencia. Estas fue-
ron justamente las dimensiones mds
afectadas en estos ultimos dos afios,

debido a una pandemia y a la necesi-



dad de cuidado sanitario social. En
ese tiempo, casi dos arios y con algu-
nas distinciones en etapas, hubo que
retraerse a vivir esencialmente en los
hogares, éstos pasaron a ser los espa-
cios fisicos para hacer Escuela, con la
presencia en pantallas de docentes,
porque otros espacios resultaban ser
un lugar “peligroso” para el contagio.
Han transcurrido un par de arios,
y algunos meses mds, en los que las
escuelas en general volvieron a tomar
la dindmica que hubo hasta el 16 de
marzo del 2020. Los y las docentes
nos preguntamos qué debemos recu-
perar y qué debemos retomar de este
ultimo tiempo, porque hubo aspectos
valiosos. En este 2022, se reconquis-
taron los edificios escolares, se retorné
a los horarios habituales, se volvieron
a encontrar los grupos completos. No
se recuper6 totalmente la tarea dulica
con los aprendizajes propios que de-
termina el disefio curricular, ya que
se trabaja sobre una priorizacién de
aprendizajes, esenciales, segun lo al-
canzado y desarrollado en estos dos
afios previos. Esto también fue posi-
tivo. Paralelamente se realiza un tra-
bajo explicito, puntual, especifico, en
materia de recuperacién de vinculos,
reconocimientos, cédigos, normas,
pautas institucionales, que hacen a
la convivencia escolar y que sabemos
es un aprendizaje fundamental de la
cultura, de la formacion del ciudada-
no, de la construccién de lo colectivo y
la comunicacién. En relacion a esto se
observan multiples demandas de “ex-
cepcionalidad” a lo que era una norma
(horarios, actividades, agrupamien-
tos); pedidos excesivos de contempla-
cion de la singularidad (de las condi-
ciones personales cuando sabemos
que en las escuelas prima lo colectivo);
reclamos sobre informaciones que cir-
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culan por redes, en un canal paralelo
al formal institucional. Una excepcio-
nalidad que acrecienta la tension pro-
pia que existe en las instituciones que
desarrollan procesos de construccion
sobre lo colectivo. Histéricamente hay
en las Escuelas un trabajo de articula-

cién entre lo privado y lo publico, entre

lo singular y lo grupal, entre lo indivi-
dual y lo social. Hoy estos aspectos se
vieron mds confrontados, como si el
‘estar en casa” hubiese acrecentado
lo individual y personal, y relegado lo
grupal y colectivo.

Tal como decimos, hay saberes de
los que nos ocupamos en las escuelas
fundamentalmente, aspectos que son
necesarios para la vida en sociedad,
para la multiplicacion de una cultura
propia, de costumbres y cédigos en co-
mun, necesarios para la construccion
de una vida propia en cada sociedad.

La vida es en sociedad. EI recono-
cimiento del otro/a, las construccio-
nes colectivas, el trabajo en equipo,
los vinculos afectivos, los encuentros,
son aspectos que nos hacen sujetos
sociales. Inés Dussel, pedagoga, dice:
“Soriemos con una escuela donde las
miradas, la co-presencia simultdnea
de los cuerpos, el tacto, el olor, tienen
un valor que no se reemplaza por la
eficiencia y que insiste también en las
preguntas por la justicia, el amor, la
vida, aunque no tengan utilidad in-
mediata”. Para esto también les con-
vocamos a una escuela, donde todos,
todas, estén presentes para pensar y
vivir la vida. Porque en este tiempo

mas que nunca, ha quedado claro,
ique la escuela esta ligadaalaviday
al proyecto de vida!

Para finalizar, recuperar pala-
bras de Gregorio German, en su ul-
timo libro “La Convivencia Democrd-
tica en la Escuela”, cuando nos dice
que es necesario para esta sociedad
y para la vida colectiva “seguir cons-
truyendo una escuela para pensar,
sentir, actuar y compartir desde
una ética del cuidado” (2021.P. 12)

A esto y mucho mds estuvieron,
y estan, invitados/as, nifios, niflas y
jovenes.

Un abrazo con especial presencia.
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Por Fernando Svetko

enemos que reflexionar sobre esta conjuncién

I y pensar una convivencia después del aisla-
miento, o unaconvivenciaque quizinodejeya

nunca de tensionarse con formas de aislamiento que
parecieran haber llegado para quedarse. Y no por cul-
pa dela pandemia. Porque no podemos seguir echin-
dole la culpa de todos nuestros males a la pandemia.
El retorno a la presencialidad en las escuelas es
una oportunidad, pero una oportunidad exigente,
porque necesitamos recuperar la paciencia en los
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y
el aislamiento

tiempos genuinos para la resolucién de conflictos,
luego de una temporada de ansiedad, de soledad y de
una importante pérdida de registro dela situacién de
todo otro.

El aislamiento no fue solamente la exigencia sa-
nitaria de quedarse en casa para evitar el contagio
masivo de una enfermedad para la que se procuraban
mientras tanto curas y vacunas. El aislamiento es, des-
de antes de la peste, una comprension de la libertad
en clave privatista, identificada con el capricho, refiida



con lo comin de lo politico y con el imperativo cate-
gorico dela ética: obra de tal modo que puedas querer
que la maxima de tu accién se torne ley universal.

El aislamiento radica en pensar que lo que quere-
mos individualmente se tiene que cumplir para no-
sotros del modo exacto en que lo queremos y en el
tiempo acotado que dicta nuestra impaciencia: si no
lo encuentro, no est3; sino lo escuché, no lo dijeron;
si no me sale, no funciona; si no se ajusta a mis nece-
sidades o las de mi grupo familiar o de pares, no estd
bien disefiado.

El aislamiento, o esta nueva forma de la libertad,
implica hacer excepcién de uno mismo respecto de
las normas: que todos guarden su celular, menos yo;
que todos hagan su tarea, menos yo; que nadie esta-
cione en doble fila, excepto yo; que todos cuiden sus
modales y maneras, menos yo.

Que todos adivinen que cuando yo digo algo que
parece violento, en realidad estoy bromeando, por-
que es evidente que todos tienen que saber qué es
lo que “en realidad” quise decir, pues todos tienen la
obligacién de adivinar mis intenciones y mi singula-
risimo sentido del humor. Que nadie se moleste en-
tonces con lo que digo o hago, pues deben interpre-
tarme en esa manera especial que solo vale para mis
palabras y mis acciones.

Por otro lado, en el limite, si llegara a darse el
extrafio caso de que yo cometiera un error, siempre
contaré con el sencillo expediente de pedir disculpas
y seguir mi camino como si nada se hubiera alterado
en ese mapa de lo real que previamente me encargué
de configurar consultando conmigo mismo. Pues no.

Entendemos que como escuela y como comuni-
dad de familias no podemos colaborar en la configu-
racién de esta forma de libertad que en realidad es
excepcion y aislamiento. Como escuela y como co-
munidad de familias no podemos seguir abonando
el cultivo de esa forma actual del pedir disculpas que
es en realidad una descarga, que coloca en la perso-
na ofendida la carga de responsabilidad por sentir-
se como se siente, como si fuera una mera cuestion
subjetiva de interpretacién, y desdibuja la situacién
objetiva que produjo la ofensa. No podemos permi-
tir que cualquiera, joven o adulto, le diga o haga cual-
quier cosa a otro, y que albergue supersticiosamente
la creencia de que la mera pronunciacién de la palabra
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“perdén”, sin més, funcionard como una eximicién
de atravesar la demanda incémoda de la situacién.
Tenemos que educar a las y los jévenes en ciertas
formas de incomodidad que son también formas de
conocimiento ético. La vergiienza, decia Marx, es un
sentimiento revolucionario: es necesario sentir cier-
to pudor cuando hemos perjudicado a otro, para po-
der dejar de hacerlo; o, aunque no lo hayamos perju-
dicado nosotros, para verlo y acompariarlo. Tenemos
que poder pasar de la férmula “perdédn, no sabia que
te ibas a sentir asi”, a la férmula “perdén por haberte
hecho sentir asi”. Y tenemos que hacer que ésta tam-
poco sea solo una férmula.

Nadie tiene mds capacidad de transformarse
para bien que un/a joven en edad escolar. Pero nadie
puede transformarse a si mismo enteramente en
soledad.

Nuestra responsabilidad como personas adultas
quiza hoy sea la de no ejercer la complacencia con-
fundiéndola con el carifio. Aunque parte de los fun-
damentos de la Escuela Nueva tengan que ver con el
aprendizaje placentero, también tenemos que edu-
car para entender que cuando mi placer causa dolor a
otro, hay algo que merece ser revisado.

Tenemos que recuperar la vieja ensefianza de los
poetas tragicos, que entendian que frente a ciertas
situaciones de conflicto hay que aprender a sentir la
emocién adecuada antes que apurarse a actuar: por-
que resolver el conflicto con rapidez a veces supone
simplificar el mundo ético, haciéndole perder rique-
za y profundidad. Hay que demorarse en buscar el
mejor tono para decir las cosas, tomarse el tiempo
para elegir palabras y sentidos, observar con mucho
detenimiento las distintas evoluciones del rostro do-
lido del otro y de sus gestos. Y no creer que la accién
per se nos va a dar respuestas y orientaciones —que
solo se encuentran en sabias combinaciones del pen-
samiento y la emocién, que demandan tiempo y de-
dicacién-. La convivencia, en este sentido, es un arte
que debe cultivarse con paciencia. Sin flagelarnos
tampoco cuando no encontramos el modo, sin pre-
tender que mdgicamente vamos a poder conectarnos
con una diversidad de estilos, personalidades, deseos
y bsquedas singulares.

En este marco, a quienes ejercemos la docencia,
pero también a quienes ejercemos la paternidad o la



maternidad, nos toca ineludiblemente ejercer roles
de autoridad, de cuidado. Y nuestra autoridad como
personas adultas no debe ejercerse a partir del temor
a nuestro castigo sino a partir de una autonomia ba-
sada en la confianza, el amor y el respeto mutuos. No
hay confianza, amor ni respeto en el temor, sino solo
temor.

Apostamos a la autonomia, pero esa autonomia
se acompana con autoridad bien entendida. Cons-
tatamos que hay acuerdos basicos que se estan des-
dibujando, pero sabemos que la escuela no puede
volver a darles sentido si ese sentido no se construye
también en los hogares. Apostamos a la convivencia
en la diversidad, pero sabemos que el respeto a la di-
versidad estd siendo cotidianamente contestado por
grietas sociales que imponen estilos de antagonismo
y beligerancia.

Entendemos que la escuela quiz4 sea el ultimo
espacio en el que las y los estudiantes tengan que
convivir obligatoriamente durante muchas horas
diarias con diversos estilos vitales juveniles y adul-
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tos, con diversas maneras de entender la construccién
del conocimiento y con distintas maneras de apreciar
lo que vale la pena en éste, nuestro mundo comun. Pero
sabemos que también la escuela es cotidianamente
desautorizada por maneras de entender lo individual
que a veces rozan la excepcién y el aislamiento de los
que estamos hablando. Si quienes asisten diariamente
a la escuela asisten también diariamente fuera de ella
ala permanente puesta en cuestién del sentido, la uti-
lidad u oportunidad de cada cosa que hace, pide o pro-
pone la escuela, serd imposible establecer los pactos
que necesitamos establecer. Y la profecia que alienta
esa puesta en cuestion se verd entonces, en cada caso,
prolijamente cumplida.

De todos modos, estamos a tiempo. Y a ese tiempo

no tenemos la opcién de desaprovecharlo.
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“,Qué nos mostré la pandemia?
Que los cuerpos son cuerpos hablantes,
que los cuerpos necesitan de la voz -

y de la mlmda del otro
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l tiempo de la pandemia,

que nos forzé a permane-
cer en nuestras casas, pro-
voco la suspensién inesperada de
un gesto repetido por todos has-
ta el cansancio: el de levantarnos
todos los dias e ir a la escuela.

Hay algo de lo que no podemos
dudar hoy, dos afios después: la es-
cuela no cerr6 nunca sus puertas.
Mudando de escenario, las y los do-
centes tuvimos que, en un esfuerzo
y trabajo de imaginacién significa-
tivos, volcar nuestras propuestas al
entorno virtual, intentando en ese
gesto sostener vinculos y provocar
aprendizajes.

Mas alld del mayor o menor
éxito de esta experiencia, el reen-
cuentro en los patios, los pasillos y
las aulas del edificio escolar implicé
este afio, sin dudas, un alivio, una

nueva oportunidad, una victoria.

Presencia enlo que se dice
Dice Maria Zambrano, filésofa
y poeta espariola del Siglo XX, que

un buen docente es aquel que tiene
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“presencia en lo que dice”. Un buen
maestro es aquel que se hace pre-
sente a través de aquello que “dice”.
Pueden decirse muchas cosas y eso
no necesariamente vuelve presente
a quien habla. Hay en ese decir del
que habla Zambrano una articula-
cién particular entre sonido, pala-
bra, gesto y corporalidad.

En el proceso de mudanza al
entorno virtual nos preguntamos
cémo es que podria construirse esa
presencia desde la soledad de las
pantallas, como es que llegariamos
a volvernos presentes para vincu-
larnos con otros -condicién y posi-
bilidad para poder ensefiar algo- si
muchas veces el registro de esa pre-
sencia no era mds que un icono con
la letra inicial de nuestro nombre
en una reunién por Meet, una foto
de perfil cuidadosamente elegida,
la notificacién de un mensaje de
texto. Mds aun, nos preguntamos
cuan presentes, de qué manera pre-
sentes, estaban nuestras y nuestros

estudiantes del otro lado.



Hoy constatamos que la presen-
cia -y decimos presencia como algo
distinto a presencialidad- sugiere
un cuerpo que no es sélo un con-
junto de huesos, de musculos y ten-
dones, sino también un fenémeno
cultural e histérico: las posturas, los
desplazamientos, los movimientos,
el rubor de las mejillas, la expresion
en los ojos, las entonaciones, la po-
sicién de las manos, configuran un
territorio tallado por légicas cultu-
rales y sociales que marcan el ritmo
y que, ante todo, nos indican que no
es posible pensarse en soledad. Para
hacernos presentes necesitamos de
otros, inscribir el territorio perso-

nal en el mapa colectivo.

Cuerpo y pantallas

Las computadoras, los celula-
res, las tablets, incluso a veces la
television, pasaron a ser las formas
predilectas para que nifios, nifias
y jovenes se vincularan durante la
pandemia, no sélo con la escuela
sino también con sus familias y sus
pares.

Una forma de vinculacién que

no era nueva. Los dispositivos

tecnoldégicos que atraviesan la ex-
periencia de vivir en este tiempo
venian instaldndose desde hace
mucho, pero la pandemia aceler6
esos procesos, convirtiéndolos -en-
tre quienes tuvieron acceso- en el
comun denominador.

Los cuerpos quedaron atrapa-
dos en las pantallas y hasta las ac-
tividades deportivas y expresivas
tuvieron que adaptarse al formato
dela virtualidad.

Hoy advertimos que pensar res-
pecto al efecto del uso de dispositi-
vos tecnolégicos sobre los cuerpos
-algo delo que se ha hablado mucho:
el sedentarismo, la inactividad, la
falta de movimiento- no tiene que
ver con valorar positiva o negativa-
mente la experiencia virtual, sino
que nos encuentra, una vez mads,
frente a la oportunidad de volver a
pensar cudl es el lugar que el cuer-
po ocupa en la escuela. Cudles son
los usos que proponemos de los es-
pacios, las dindmicas de movimien-
tos, el despliegue de una apuesta
que considere la corporalidad como

una dimensién fundamental para

aprender y para vincularse.

Enlas aulas y los patios:
coreografias del encuentro

Justamente porque el cuerpo
es algo mds que aquello que sugiere
en apariencia, la vuelta a la escuela
-a la materialidad de la escuela, con
sus espacios, sus olores, sus soni-
dos- signific6 un desafio pues impli-
c6la “salida a la cancha”.

Asi, las primeras semanas tuvi-
mos que reaprender nuevas mane-
ras de saludarnos, de entendernos
en los gestos detrds del barbijo, de
mantenernos presentes, pero a dis-
tancia. Nos dimos con que la pan-
demia habia puesto a rodar nue-
vas formas de vincularnos con los
otros: para prevenir el contagio del
virus, los cuerpos debian relacio-
narse en un sentido particular, y ya
no podiamos compartir el mate, o
abrazarnos, justamente porque es-
tdbamos cuiddndonos, a nosotros
mismos y a los otros.

Pensar la cuestién desde la
perspectiva del cuidado implicé en-
tender nuestra escuela como un es-

cenario desde el cual el otro no era




alguien a quien habia que prevenir
-o del que habia que prevenirse- sino
un sujeto de derecho que, envuel-
to en las contingencias de la histo-
ria, estaba construyendo su propia
identidad.

Ello requirié la puesta en juego
de propuestas integrales que contri-
buyan y profundicen el reencuentro:
la escritura, el arte, el juego, los de-
portes y las actividades recreativas,
expresivas y de vida en la naturaleza
se transformaron este afio, con mu-
cha fuerza, en instancias desde las
que compartir con otros. Instancias
para el reencuentro, para la apropia-
cién de renovadas formas de vincu-
larnos y también para reconocer un
tiempo colectivo desde el cual signi-
ficar eso que nos pasé -a todos, sin
excepcién- durante el confinamien-
to obligatorio.

Cuidar, para la escuela, es preci-
samente ensefar. La escuela cuida
cuando enserfia. No sélo cuando en-
sefla Matematica, Lengua, Biologia
o Educacién fisica. La escuela cuida
cuando ensefia desde los conteni-
dos y también cuando ensefia desde
las posibilidades de los vinculos y la
configuracién de experiencias que
proponen una convivencia demo-
crética, humana, justa y respetuosa.

Para ello, hay diferentes for-
mas de presencia. Encontrarnos en
las aulas y los patios no garantiza a
priori alguna de ellas. El desafio si-
gue siendo el de, sin dejar de acom-
pafiar a cada quien, en su singula-
ridad, crear desde la escuela algo
comun, volvernos presentes para
otros y hacer presente el mundo

para entenderlo y transformarlo.
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1 Diego no conocia la mar. El padre Santiago Kovadloff, lo llevé a descubrirla.
—— d’ Viajaron al sur. Ella, la mar, estaba mas alla de los altos médanos. Cuando el
; ] nifo y su padre alcanzaron por fin aquellas dunas de arena, después de mucho
caminar, la mar estallé ante sus o0jos. Y fue tanta la inmensidad de la mar, y
tanto su fulgor que el nifio quedd mudo de hermosura.
Y cuando por fin consiguié hablar, temblando, tartamudeando, pidié a su padre:
N

jAytudame a mirar!
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Eduardo Galeano
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MIRAR-NOS

Vinculos y
operaciones

uando recibi la invi-

tacién para compartir

algo de nuestro hacer
cotidiano en la escuela, vino
a mi memoria de modo insis-
tente este texto de Eduardo
Galeano en El libro de los abra-
zos. Cuando lo lei por primera
vez, hace tiempo ya, me im-
pact6 la maestria con la que
este autor lograba poner en
metdfora la funcién del adulto
en los primeros tiempos de lo
que denominamos constitu-
cion subjetiva; es decir, el tra-
yecto singular que cada per-
sona recorre para conformar
una manera de ser y estar en
el mundo.

En estos primeros tiem-
pos, los afios de la infancia,
la experiencia de la intensidad
deja una huella imborrable en
todos los sujetos. Tal es asi
que necesita procesarse, ela-
borarse junto a la mirada que

sostiene, y que también posi-
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de pasaje

Por Adriana Pérez Villalobos

bilita integrarnos al mundo.

En la adolescencia se reeditan todas aquellas
conflictivas fundantes de nuestra subjetividad y el
mundo relativamente estable y seguro de la infancia
muta en torbellinos de cambios y transformaciones.
Entonces, ;Qué lugar ocupa ese otro adulto como
sostén, como posibilitador de experiencia? ;Cémo
acompanamos, quienes educamos desde los diferen-
tes espacios, el desafio de crecer?

Retomando la metifora propuesta en el texto
de Galeano, nuestros y nuestras estudiantes, hijos e
hijas ;ya conocen la mar? ;Deben descubrirla por si
mismos o debemos estar? Si es asi, ;De qué manera
estar?

Desde diferentes disciplinas se plantean en la ac-
tualidad una serie de debates y desafios en relacién a
las denominadas nuevas subjetividades. En el &mbito
escolar estas nuevas subjetividades interpelan prac-
ticas, disefios, propuestas que en algin momento
sirvieron como hojas de ruta en la ensefianza, y que
hoy han perdido buena parte de su eficacia.

Son nuevos tiempos, tiempos de ritmos acelera-
dos en los que las formas de atravesar las vicisitudes
que suponen la pubertad y la adolescencia presentan
componentes diferentes y plurales.

Desde el acompafiamiento de los equipos psi en

las instituciones, asistimos a transformaciones y



manifestaciones diversas del malestar que los y las
jovenes padecen tratando de hacer y hacerse un lugar
en el mundo que les toca vivir. Algunos y algunas van
encontrando herramientas subjetivas para hacerles
frente; otras y otros, de acuerdo a ciertos criterios
terapéuticos, pareciera que no pueden lograrlo sin
una medicacién que sostenga y habilite. Muchas di-
ficultades subjetivas de nifios y j6venes se relacionan
también con un desplazamiento del lugar de los/as
adultos/as como referentes y modelos identificato-
rios de los que sostenerse para salir al mundo.

En este contexto, nuestras intervenciones (como
parte de la tarea de educar) se realizan siempre con
una cuota de incertidumbre y ausencia de certezas.
No obstante, jcabria la posibilidad de enunciar algu-
na certeza, que a modo de brijjula, nos oriente como
adultos/as?

A través de la experiencia en el acompafiamiento
de las trayectorias escolares de jévenes estudiantes,
me animo a ensayar una respuesta, provisoria —como
el tiempo de la vida misma- pero que considero
puede contribuir a la tarea de educar -de la que
familias, docentes y equipos de acompafiamiento
que somos co-responsables—: tenemos que seguir
‘ayudando a mirar”.

Esto supone presencia (diferente, por cierto, de
la que teniamos cuando eran pequefios/as), estar, no
mirar para otro lado o desesperar cuando nuestra bra-
jula pareciera perder el rumbo frente a las interpela-
ciones que nuestros y nuestras jévenes nos realizan.

Pertenecemos a generaciones diferentes, por lo
que siempre serd un encuentro entre tiempos dife-
rentes; dos modalidades de experiencia del tiempo,
una distancia de tiempos, una asimetria y una dis-
continuidad.

Por estarazon, esta presencia supone, muchas ve-
ces, saber esperar que sean ellos y ellas quienes deci-
dan cuando abrir el didlogo y contarnos sobre lo que
les pasa. Aun cuando sea para confrontar y no estar
de acuerdo, nuestra palabra sigue siendo importan-
te para ellos y ellas. Supone también no olvidar que
constituimos para ellos y ellas modelos identificato-
rios; esto es, espejos en los que mirarse cuyo reflejo
sigue siendo importante para cada sujeto singular.
En esto la confianza y la aceptacién de que son dife-

rentes a las expectativas que teniamos abren cami-
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nos para la autoestima yla autonomia. Como adultos
y adultas, debemos tomar conciencia de que las ado-
lescencias actuales nos movilizan, reeditando lo que
significé para nosotros esa etapa de la vida.

En su ensayo Sobre la crisis de la educacién, Hanna
Arendt (1996) enuncia:

La educacién es el punto en el que decidimos si
amamos al mundo lo bastante como para asumir una
responsabilidad por él y asi salvarlo de la ruina que,
de no ser por la llegada de los nuevos y los jévenes,
seria inevitable. También mediante la educacién de-
cidimos si amamos a nuestros hijos lo bastante como
para no arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus
propios recursos, sin quitarles de las manos la opor-
tunidad de emprender algo nuevo, algo que nosotros
no imaginamos, lo bastante como para prepararlos
con tiempo para la tarea de renovar un mundo co-
mun. (P.208)

Para seguir pensando, compartiendo y acercando

tiempos.




MUEBLES RIVADAVIA -342

SAAL Amchlmimins bpocaln

365 wsw

Ya podés renovar tus muebles sin salir de tu casa

Lina mueblera cordobesa con mas de 30 anos de expariencia, ahora an internet;

@ MUEBLES365.COM.AR (@ FACEBOOK.COM/MUEBLES365
& 3513474098

¥ SAAL AMOBLAMIENTOS - Rivadavia 365 - (035042371968 @ RIVADAVIA 342 - Rivadavia 342 - (03504290225

Sortes [Z=] WSS EFWE cooo Platium  MWE(S cotavee qEL, BT Ednn

LIBRERIA
Py

(i‘
N

AV. GAUSS 5861/ TE. 03543 423408




Impactos y vivencias
en torno a la pandemia por

Covid-19

Por Mariana Castro. Sabrina
Gibaudant. Nicolas Di Persia

“Envueltos en el torbellino de
este tiempo” (Freud, 2003, p. 277),
la muerte, la enfermedad, el ais-
lamiento y el miedo en torno a la
pandemia por Covid-19 tomaron
cuerpo en la realidad cotidiana de
la sociedad en su conjunto, y par-
ticularmente en las familias y las
infancias. Los medios de comunica-
cién informaban constantemente
indices de fallecidos y de contagios;
los mecanismos de la enfermedad
eran reconocidos y también hipote-
tizados dentro de una suma diversa,
cuando no contradictoria, de fac-
tores causales, sintomas y medios
para combatirlos. Vacunas, farma-
cos y sustancias eran bien recibidos
o cuestionados desde un plano mé-
dicoy sanitario, pero también desde
el entorno geopolitico y econémico.

El aislamiento o distanciamien-
to social como medida preventiva
ejercié el principal impacto en el
cambio de nuestras rutinas y habi-
tos, y represent6 también el escena-
rio de mayor variabilidad en la vida
diaria (Stolkiner y Janin, 2020).
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Frente a todo esto, las infan-
cias ocuparon un lugar particular:
se convirtieron en parte de una
realidad social que se transformd
al mismo tiempo que se gestaba su
propia construccién de sentidos. Es
asi que las primeras experiencias
que acompanan el proceso de intro-
ducirse en un segundo contexto de
socializacién (Berger y Luckman,
2003), como lo es la integracién a
un grupo de pares, la formacién del
ser estudiante y el proceso de am-
pliacién de las esferas de interrela-
cién se vieron sacudidos.

Estas primeras experiencias,
que acompanan especialmente el
inicio de la escolarizacién con el
nivel inicial y el paso al primario,
ponen en juego instancias de apren-
dizajes de autonomia, seguridad,
agencia y grupalidad y se acompa-
fian con el desarrollo de las emocio-
nes y sentimientos sociales y subje-
tivos, que van desde la alegria a la
angustia. A los desafios propios de
estos momentos vitales se suma-

ron, en el contexto de pandemia,
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los miedos y las preocupaciones que
cada familia estaba transitando.
De esta manera se hicieron explici-
tas angustias y ansiedades que de
manera ineludible se presentaron
frente a las infancias. Al respecto,
es importante advertir que la pan-
demia no credé estas emociones,
sino que las tifi¢ particularmente
de las vicisitudes propias del esce-
nario de enfermedad y muerte que
preocupé durante dos afios al con-
junto de la sociedad. Se puede reco-
nocer entonces que las infancias se
han transitado en este tiempo con
una sobre exigencia en el plano de
su imaginario y de la construccién
delarealidad, y, en este marco, cada
familia acompafié como pudo.

Asi, se habilité la posibilidad de
compartir més tiempo juntos, en
otros momentos del dia y con pro-
puestas creativas, que fueron desde
las lecturas compartidas, pasando
por un mayor contacto con otros in-
tegrantes de la familia -como abue-
los, tios y primos-, hasta, incluso,
llegar a conocerse mds. No obstan-



te, al mismo tiempo, se atravesaron
momentos de dificultad. Hubo “fa-
milias que trataron de ensefiar sin sa-
ber como, a veces los chicos no querian
y habia dramas familiares. Algunas
familias le encontraban la vuelta y,
por ejemplo, el abuelo por Whatsapp
ayudaba a la nieta con matemdtica,
porque si no, era una batalla campal
con la madre y el padre, a quienes no
les gustaba” (Furman, 2022)

Ya mds precisamente en lavin-
culacién con la Escuela y los apren-
dizajes, el impacto recibido tuvo
diversas repercusiones que abarca-
ron desde experiencias angustian-
tes hasta situaciones novedosas y
significativas. Tal como lo expresa
Melina Furman (2022), “hubo fami-
lias que la pasaron bien, que pudieron
acompariar a sus hijos y conocer mds
la escuela. Poder conocerlos como
aprendices en la escuela, que es dis-
tinto a lo que sucede en casa, generé
oportunidades de conversaciones su-
per lindas”.

Los puntos de impacto han te-
nido repercusiones en lo que hoy
podemos nombrar como post pan-
demia y, quizds, en este segundo
momento se manifiestan retrans-
cripciones y resignificaciones que,
en el retorno al edificio de la Escue-
la, se presentan como un segun-
do momento de las vivencias de la

pandemia.

Retorno al edificio dela Escuela
La vuelta a la presencialidad en
el 2021 supuso el atravesamiento
de experiencias novedosas. Jun-
to a la alegria del reencuentro y la
sensaciéon de haber transitado un
tiempo dificil, los grupos volvieron
areencontrarse de manerareducida
e intermitente, con una conforma-
cién de subgrupos que, al final del
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mismo afio, volvid a ser modificada
cuando se retorné a la modalidad
de grupo completo.

Todas estas particularidades
hicieron que el retorno a las aulas
plantee desafios en varios planos,
especialmente el interpersonal.
La integracién grupal, que habia
encontrado un reordenamiento
en subgrupos o “burbujas”, se vio
afectada al tener que volver a trans-
formarse en “grupo completo”.
La convivencia escolar, definida
principalmente por la dimensién
grupal, presenté en cada grado un
impacto exteriorizado en su capaci-
dad de reconocimiento y en la cons-
trucciéon de la identidad grupal. Es
asi que comparieros/as que antes
compartian ciertas cosas, intereses,
habitos, ahora ya no lo hacian del
mismo modo. “Antes eramos amigos
y ahora ya no quiere ser mds mi ami-
go”, decia un estudiante de cuarto
grado comparando el periodo pre y
post pandémico. Ademas, estas di-
ferencias presentaron nuevas con-
figuraciones de grupos definidos
a partir de elecciones e intereses
que, al no haber sido compartidos
durante dos afios, se presentaban
ahora con un rostro extraflamente
familiar. Esto se vio reflejado en las
elecciones para compartir juegos,
actividades y preferencias en el ha-
cer escolar cotidiano, asi como tam-
bién por fuera de la escuela.

También, los primeros grados
del Nivel Primario se convirtieron
en sede de aprendizajes que habi-
tualmente se esperan encaminados
ya desde el Nivel Inicial, como com-
partir, ceder, tolerar la frustracién
de la espera y el reconocimiento
de la participacién colectiva, mien-

tras que en los grados avanzados se
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presentaron dificutades en la cons-
truccién del oficio de estudiante asi
como también el respeto por las di-
ferencias, las opiniones y elecciones
de los demas.

Estas dificultades para desa-
rrollar lazos colectivos y lograr ir
al encuentro del otro motivé en
muchos casos un mayor nivel de
contacto con equipos terapéuticos
y profesionales cuyo incremento
de consultas estuvo relacionado di-
rectamente con el aumento de sin-
tomatologias y somatizaciones que
pudimos ver y acompanar desde
la Escuela.

La “temporalidad” como dimen-
sién ordenadora se vio también sa-
cudida por el salto de dos afios que
transcurrié entre el ultimo y los
primeros dias de retorno a la ins-
titucién escolar. En este intervalo
se produjeron cambios corporales
que los y las propias estudiantes
manifestaron como “sentirse y verse
mds grandes”. Es que “ya no estamos
en segundo, estamos en cuarto”, re-
flexionaba un estudiante; otro de-
cia con angustia a principios de este
afo: “ahora nos tratan como grandes”.

En el espacio, el tiempo, los
cuerpos y las subjetividades que-
daron marcas que se manifesta-
ron como inseguridad, angustia o
temor. Por ejemplo, las instancias
evaluativas o actividades practicas
-que las “notas de proceso” en el pe-
riodo de pandemia habian hecho ol-
vidar- reavivaron ansiedades frente
al error, a la equivocacién, a la frus-
tracion frente a la correccién o el
sefialamiento de los y las docentes.

Lapandemiaylapost pandemia
representan, en este sentido amplio
en el que proponemos reflexionar,

un proceso de resignificacién y rea-



vivamento de huellas y marcas cu-
yos efectos se han presentado tanto
antes, en sus inicios, como ahora, al

retorno pleno de la presencialidad.

Perspectivas y miradas hacia
el futuro en la post pandemia
Conjuntamente con el impac-
to recibido nos quedan también
diversos aprendizajes. En primera
instancia, y siguiendo los sefala-
mientos de Alicia Stolkiner (Stolki-
ner y Janin, 2020), es importante
no sobrecargar y no patologizar a
las infancias. Los acontecimientos
vividos merecen ser reconocidos y
escuchados y para eso el lugar privi-
legiado que pueden ofrecer los adul-
tos es el de dar lugar a la palabra, y
acompafar con voces que ofrezcan
a su vez cuidado y esperanza (Da-
voine, 2020), asi como también
presencia. Como lo expresa Beatriz
Janin (Stolkiner y Janin, 2020):

“el gran desafio es transformar estas
marcas, que podrian quedar como
marcas de lo traumdtico, en una histo-
ria a ser relatada”.

Con el retorno a la plena pre-
sencialidad debemos permitir que
los rituales vuelvan a tener su lu-
gar y gestar asi un reconocimiento
personal y colectivo. Frente a lo vi-
vido, y atin en plena elaboracién de
ello, quienes cuidamos las infancias
tenemos la oportunidad de poner-
nos frente alos grandes enigmas de
la vida y la muerte y decidir cémo
acompafiar a nuestrxs nifixs dando
lugar a los interrogantes y siendo
continente para ellxs.

Como escuela, seguimos apos-
tando a que el espacio escolar sea
productor de subjetividades diver-
sas, permitiendo la inscripcién de
unhacer que seinstala enlo singular
y que luego toma vuelo en el plano
delo colectivo.
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